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»Mtodziez musi wrosnaé¢ w te ziemie”

Pionierskie lata budowy polskiego systemu

edukacji na ziemiach zachodnich

Liczne problemy, ktére pojawily sie w szkolnic-
twie na ziemiach zachodnich, byly specyficzne tyl-

ko dla tego regionu. Szkolnictwo na tym obszarze
rozwijalo sie w miare zagospodarowywania Ziem
Odzyskanych i realizowalo gtéwny cel wiadzy:
zespolenie tego regionu z Macierza.

Integracje ziem przyznanych Polsce po II woj-
nie $wiatowej z resztg kraju zamierzano osiag-
naé m.in. przez zorganizowanie i rozbudowa-

nie na tych terenach gestej sieci polskich szkét,
bibliotek, czytelni, teatréw, instytucji i placowek

kulturalnych. Doceniano integracyjna i kulturo-
tworczg role placowek o$wiatowych i nauczycie-
li, ktérzy zachecali uczniéw i komitety rodziciel-

skie do pomocy w organizowaniu otwartych dla
mieszkancéw uroczystosci, akademii, festynow,

zabaw z okazji réznorodnych $wiat. Przy szko-
fach powstawaly biblioteki, ktére docieraly z pol-

ska ksigzka do §rodowisk, ktére czesto stykaly sie
z nig po raz pierwszy. Funkcjonowaly amatorskie
zespoly artystyczne propagujace polskie tradycje.

W wychowawczej dziatalnosci szkoly ekspono-

wano elementy historyczne, podkreslajgce polska
przeszto$c tych ziem. Miodziez musi wrosngc w tg

ziemig, czuc sig jej synami, pokochac jg i z nig zwig-

zac catg swojg przysztos¢ (z wypowiedzi kuratora
Okregu Szkolnego Wroctawskiego). Szkota na

Ziemiach Zachodnich miala odgrywad kluczowa
role réwniez w procesie integracji nowego spote-
czenstwa. Przede wszystkim miala przyspieszy¢
adaptacje i zblizy¢ do siebie zréznicowane grupy,
zaja¢ sie repolonizacjg (a moze nawet czesciej
polonizacja) ludnosci rodzimej, przyczynic sig
do podniesienia poziomu kulturalnego regionu.
Proces integracji nie byt prosty. W wyniku decyzji
konferencji w Jalcie i wynikajacego z niej ekspery-
mentu dziejowego na ziemiach tych (szczegélnie
na Dolnym Slgsku) dokonano masowej wymiany
ludno$ci. Na miejsce wysiedlonej ludnosci nie-
mieckiej przybyli osadnicy z réznych rejonéw
kraju i spoza jego granic, z réznym bagazem
doswiadczen i odmiennymi zwyczajami — co sta-
Yo sie przyczyna licznych trudnosci adaptacyjnych.

Stabilizacji sieci szkolnej i uporzadkowaniu
spraw o$wiatowych nie sprzyjaly ciaglta migracja
i dlugotrwaly proces osiedlericzy. Pierwsi osadni-
cy przybywali na Ziemie Zachodnie juz w polo-
wie 1945 1., kolejna ,duza fala” miata miejsce
w zwiazku z Akcja ,Wista” (1947), nastepna objela
swoim zasiegiem repatriantéw, bylych obywateli
IT RP, pod koniec lat 50., a ostatnia, ktéra doty-
czyta tylko fragmentu Dolnego Slaska, zwigza-
na byla z odkryciem miedzi i budowa Legnicko-

-Glogowskiego Zaglebia Miedziowego. Naplyw



osadnikéw przez pierwsze powojenne lata deter-
minowal powstawanie nowych placéwek oswiato-
wych 1 powodowatl postep w ilo$ciowym rozwoju
szkolnictwa. W zadnym rejonie Polski przyrost
nie byt tak duzy, ale tez w zadnym nie wzrastat tak
szybko odsetek dzieci w wieku szkolnym. Zwiasz-
cza Dolny Slask mégt by¢ nazwany ,zagtebiem
ludzi miodych”.

Nie mozna zapomina¢ o ludnosci autochto-
nicznej, ktéra pozostala na Ziemiach Odzyska-
nych i miala problemy z postugiwaniem sie
jezykiem polskim. Pojawita sie wiec potrzeba zor-
ganizowania dla niej kurséw repolonizacyjnych.

Pionierskie dziatania

Wilasciwa organizacja pierwszych szkét pow-
szechnych na Ziemiach Zachodnich przypadla
na 1 wrzesnia 1945 r., niemniej wiele placowek
zostalo utworzonych juz wiosng 1945 r. Pierwsza
szkota podstawowa powstata na Dolnym Slasku
29 kwietnia 1945 r. we wsi Pawlow koto Trzebnicy.
Zorganizowala ja Anna Dawidowicz, nauczyciel-
ka wywieziona w trakcie wojny do obozu pracy
w Rzeszy. Do konica lipca uczyly sie w niej trzy kla-
sy i 30 dzieci. Jednak w wielu miejscach nie udato
sie rozpoczaé roku szkolnego 1 wrzeénia, a orga-
nizowanie zapiséw na rok szkolny 1945/1946
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w pazdzierniku czy w listopadzie nie nalezato do
rzadko$ci. Do 1 grudnia 1945 r. otworzono na zie-
miach zachodnich i pétnocnych 2917 szkét. Okoto
35% nadal nie bylo czynnych. Wéréd zakladanych
szkot przewazaly w tym okresie te nizej zorgani-
zowane, czyli placowki z jednym nauczycielem.
Stopniowo ta sytuacja sie zmieniala, niemniej
w pierwszym dziesiecioleciu dominowaly szkoly
czteroklasowe, siedmioklasowych bylo znacznie
mniej, cho¢ czasami liczba dzieci albo wzgledy
polityczne (np. ambicje lokalnej wladzy) mialy
wplyw na zwigkszenie liczby oddziatéw i prze-
ksztalcenie szkoly w placowke wielooddziatows.

Lata 1945-1946 byly okresem dynamicznego
rozwoju szkolnictwa. W pazdzierniku 1945 r. na
Dolnym Slasku czynnych bylo 514 szkét podsta-
wowych, a w konicu czerwca 1946 r. ich liczba
wzrosta do 1095. Srednio w kazdym miesigcu
przybywaly 64 nowe punkty szkolne. Wzrasta-
fa tez liczba uczacej sie mlodziezy. Od czerwca
1946 r. do szkét w wojewoddztwie wroctawskim
przybywalo co miesigc przecietnie 10 tys. dzieci,
a w pierwszych trzech miesigcach roku szkolne-
80 1946/1947 liczba ta siegata 30 tys. Od kwietnia
1945 r. do 1 pazdziernika 1947 r. na terenie Dolne-
go Slaska czynnych juz byto 1639 szkét, w ktérych
uczylo 5388 nauczycieli.
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Powolywanie szk6t w pierwszym okresie odby-

walo si¢ wedlug kilku wariantéw. Na wyzwolone

tereny zaraz za wojskiem przybywali osadni-

cy, ktorzy starali sie szybko zorganizowad sobie
wszystkie obszary zycia, zakladali wiec réwniez

szkote dla swoich dzieci. Zdarzalo sie tez, ze miej-

scowa ludno$¢ autochtoniczna, chcgc udowodnié
swoj zwigzek z Polska, domagata sie szybkiego

utworzenia polskiej szkoly. Czesto tez wracaja-

ce z wygnania czy obozéw osoby osiedlaly sie
w przypadkowej miejscowosci i jesli osadnikom
towarzyszyly dzieci, starano sie zorganizowad

tam szkole. Nalezy podkresli¢, ze tworzenie pla-

cowek o$wiatowych w pierwszym powojennym
roku szkolnym mialo zwykle charakter oddolny.
Bylo najczesciej inicjatywa nauczycieli, lokalnej

spolecznodci, przyjmowalo formy typowo pio-

nierskie, pozbawione byto znamion jakiejkolwiek
oficjalnej organizacji. W niektérych wypadkach

nauczyciele z wlasnej inicjatywy przybywali z gru-

pg osadnikéw i natychmiast organizowali szkotg. Do
inspektoréw szkolnych bgdz z kuratoriéw docieraty
moze i zaskakujgce, ale przeciez radosne meldunki

o powstaniu szkoty (S. Walasek). Ten oddolny pro-
ces najlepiej obrazuja stowa: Nauczyciele wedrowa-

li z wioski do wioski, szukajgc catej szkoty, a dzieci

odwrotnie: szkoty i nauczyciela. Gdy zalazt odpo-

wiednie miejsce, osiedlat sig, porzgdkowat budynek

i rozpoczynat pracg (jw.). Nie zawsze uporzadkowa-

nie przyszlego miejsca pracy bylo proste. Budynki
szkolne, w ktérych ,,okna byly powyrywane, szyby
pottuczone, elektrycznos¢ popsuta” i brakowalo
jakichkolwiek pomocy naukowych, tawek, tablic,
stanowily staly element krajobrazu. Zdarzalo sie,

ze dana spoteczno$c tak bardzo chciala urucho-

mienia szkoly, ze przedstawiciele lokalnej wladzy,
np. soltysi, przygotowywali fikcyjne spisy dzieci
w wieku szkolnym, zeby tylko $ciagnaé do wsi
nauczyciela.

Kiedy budynek szkolny byt zajety na inne cele,
nauke rozpoczynano w budynku prywatnym. Do

pracy przy organizowaniu szkét nauczyciele anga-

zowali rodzicéw i dzieci. W przygotowaniu szkoty

chetnie pomagali rodzice, mlodziez i dzieci. Upo-
rzgdkowali teren wokot szkoly, postarali sig o wap-

no i farbe. Zwiezli rozrzucone po wsi tawki szkolne
i odremontowali je (wspomnienia nauczyciela na

Ziemiach Odzyskanych). Na zolnierzy radzie-
ckich zwykle narzekano, ze dewastowali zajmo-
wane budynki i wywozili, co tylko sie do wywiezie-
nia nadawalo. Zdarzaly sie jednak przypadki, ze
i oni pomagali w porzadkowaniu budynkéw (np.
w Katach Wroctawskich).

Poczatkowo przywigzywano wage przede
wszystkim do tworzenia szkél powszechnych,
kurséw dla dorostych w zakresie szkoly podsta-
wowej i dzialalnosci repolonizacyjnej. Kolejny
etap stanowily dgzenie do podnoszenia stopnia
organizacyjnego poszczegélnych szkét oraz roz-
budowa szkolnictwa zawodowego. Hasto ,kazde
dziecko w wieku obowiazku szkolnego w szkole
polskiej” zamieniono pdézniej na hasto ,kazde
dziecko w wieku szkolnym powinno mie¢ mozli-
wos¢ ukoriczenia szkoly pelnej”.

Szkoly podstawowe funkcjonowaly zaréwno
w miastach, jak i na wsiach, natomiast gimnazja
i licea ogdlnoksztalcace dzialaly przede wszyst-
kim w miastach. W roku szkolnym 1945/1946 na
terenie Ziem Odzyskanych na wsi znajdowaly sie
tylko 3 szkoly tego typu (na 143 wowczas istnieja-
ce). Wynikalo to zaréwno z ,tradycji” terenu (wie$
niemiecka nie miala zasadniczo na tym terenie
szkoét §rednich, wiec brakowato bazy lokalowej),
jak i braku wykwalifikowanej kadry. O ile w szko-
fach podstawowych mogly uczyc osoby legitymu-
jace sie ,ograniczonym” wyksztalceniem, o tyle
w szkolach $rednich oczekiwano od nauczycieli
odpowiedniego przygotowania. Mimo to wladze
staraly si¢ doprowadzi¢ do wzrostu liczby tych
szkoél, a takze podniesienia ich stopnia organi-
zacyjnego. I o ile w roku szkolnym 1945/1946
najbardziej rozpowszechniona forma byly gim-
nazja, stanowigce 66% ogdtu szkét srednich,
o tyle w roku 1947/1948 pelne szkoly $rednie,
obejmujace klasy gimnazjalne i licealne, stano-
wily juz 70% ogoétu szkoét tego typu na ziemiach
zachodnich i péinocnych. Obok szkolnictwa
ogblnoksztalcgcego rozwijato sie réwniez zawo-
dowe. Pod koniec 1945 r. na ziemiach zachodnich
i pétnocnych bylo juz 166 szkét zawodowych,
z ktoérych 57 znajdowalo sie na wsi. W kolejnych
latach, wraz z rozwojem przemystu i powstawa-
niem nowych oérodkéw, ich liczba stopniowo sie
powiekszala.
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Baza. Stan materialny szké6t

Nawet najlepsza siec¢ szkolna — przy stabym perso-
nelu nauczycielskim, ztych warunkach lokalowych,
przy niedostatecznym stanie higieniczno-sanitarnym
szkdt, przy braku wyposazenia w odpowiedni sprzet
i pomoce — nie zapewni automatycznie wysokiego
poziomu i dobrych wynikéw pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej szkét (W. Ozga).

W zakresie bazy lokalowej starano sie korzy-
sta¢ z budynkéw szkét poniemieckich. Na Zie-
miach Zachodnich byly to przede wszystkim
male szkoty jedno- lub dwuizbowe. Duzych szkét
bylo stosunkowo niewiele. Na przyktad w przed-
wojennym powiecie zgorzeleckim znajdowalo
sie 41 szkét 0 167 izbach lekcyjnych. Wiele z nich
w trakcie dzialann wojennych zostalo zniszczo-
nych lub uszkodzonych. Na Dolnym Slasku tylko
ok. 30% obiektéw szkolnych nadawalo sie do bez-
posredniego uzycia. Pozostale wymagaly remon-
tow i konserwacji, na ktore, niestety, nie starczato
funduszy w budzetach o$wiatowych. Dodatko-
wo jeszcze propagandowe przedstawianie ziem
zachodnich jako ,obiecanego raju” o dobrej bazie
lokalowej wplywalo niekorzystnie na przyzna-
wanie §rodkéw finansowych na rézne cele inwe-
stycyjne, w tym na remonty czy budowe nowych
szkél. Gdyby nie pomoc rodzicéow, jednostek

wojskowych, a czasami i zakladéw pracy, wiele
szkot nie byloby w stanie podjaé nauczania. Wiele
robét z zakresu najpotrzebniejszych remontéw
wykonywali sami kierownicy szkét, nauczycie-
le. Czesto, zeby nie rozpoczynac roku szkolnego
z opbznieniem, decydowano sie na prace w bar-
dzo ucigzliwych warunkach, przeprowadzajac pil-
ne remonty w trakcie trwania zaje¢ szkolnych.
Kolejny problem dotyczyt braku jakichkolwiek
pomocy naukowych. Nie bylo programéw naucza-
nia, podrecznikéw. Problemy te wystepowaly na
terenie catej Polski, ale tam, gdzie przed wojna
funkcjonowato polskie szkolnictwo, odszukiwano
gleboko pochowane przedwojenne ksiazki szkol-
ne i uczono z nich, zanim PWS nie wypuscily
nowych na rynek. Przydatne w nauce okazywaly
sie tez polskie gazety. Na Ziemiach Zachodnich
wszystko zalezalo od przedsiebiorczo$ci nauczy-
ciela i ofiarno$ci spoleczenistwa. Polski Zwigzek
Zachodni kilkakrotnie organizowal na terenie
Pomorza Zachodniego zbiérke polskich ksigzek
lub funduszy na nie. W prasie oglaszano apele
do spoteczeristwa o pomoc szkole w zdobywa-
niu materialéw niezbednych do prowadzenia
nauki, a bedacych w posiadaniu oséb prywat-
nych. Czesto nauczyciele jezdzili po wiekszych
miastach w kraju w poszukiwaniu podrecznikéw
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w ksiegarniach. Czasami dzieci posiadaty jakies
podreczniki i elementarze po starszym rodzeristwie,
zachowane z dawnych lat. Zniszczone, czgsto z bra-
kujgcymi kartkami, musiaty obiegac catq klasg, poda-
wane z rgk do rgk (ze wspomnien nauczyciela na
ziemiach zachodnich).

Czesto tez zachowane w dobrym stanie budyn-
ki szkolne byly zajete przez wladze administra-
cyjne na inne cele lub kwaterowalo w nich woj-
sko. A wojsko radzieckie, opuszczajac budynek,
zasadniczo wywozilo z niego wszystko. Nie byly
odosobnione przypadki, kiedy nowe budynki
szkolne przeznaczane byly na magazyny zbozowe.
Niewiele pomogla tutaj Uchwata Rady Ministrow
z18 VIII 1945 r. w sprawie zwolnienia budynkéw
szkolnych zajetych na inne cele, zgodnie z kt6-
rg wszelkie budynki stanowigce wlasnosé paristwa,
samorzgdu i innych instytucji prawa publicznego
oraz 0sob fizycznwych powinny byc jak najszybciej
zwrécone wlasciwej instytucji oswiatowej. Rewindy-
kacja nie byla prosta.

Kadra nauczycielska

Uczen Ziem Zachodnich zasiadal w lawkach
dawnych szkét niemieckich, niemniej nie bylo
mozliwosci kontynuowania pracy szkét z udzia-
fem dawnego grona pedagogicznego. Nauczycieli

autochtonéw bylo niewielu. Zdecydowana wiek-
szo$¢ przybyla z innych terenéw Polski. Niektorzy
przyjezdzali z poczucia misji, inni z konieczno-
$ci wypelnienia obowiazku stuzbowego. Do pracy
przystepowali nauczyciele przedwojenni, ktérzy
zostali w okresie wojny wywiezieni na roboty
do Niemiec lub uwiezieni w obozach. Zdarzato
sie, Zze nie wracali w swoje rodzinne strony, ale
pozostawali tam, gdzie zastaly ich koniec wojny
i wyzwolenie. Zasadniczo jednak na Ziemiach
Odzyskanych brakowato wykwalifikowanej kadry.
Rozpoczynajacy prace w szkole czesto nie mieli
wczeéniej zadnej stycznosci z zawodem. Swiade-
ctwo ukoniczenia gimnazjum bylo wystarczajaca
rekomendacja, zeby uczy¢. Zdarzaly sie przypad-
ki edukowania dzieci przez absolwentéw szkoét
podstawowych.

Podstawe prawng zatrudniania w szkole oséb
bez kwalifikacji stanowily postanowienia dekretu
z dnia 23 listopada 1945 r. ,O organizacji szkol-
nictwa w okresie przejSciowym”, umozliwiaja-
ce zdobycie kwalifikacji eksternistycznie. Pod
koniec 1945 r. na ogdlna liczbe nauczycieli zatrud-
nionych w szkolach podstawowych na terenie
Dolnego Slaska 33% stanowili nauczyciele nie-
wykwalifikowani. Przeciwko zatrudnianiu sit nie-
fachowych negatywnie wypowiadal sie Zwigzek
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Nauczycielstwa Polskiego, argumentujac: Wszak
majgc dobry materiat na garnitur, szukamy dobrego
krawca, ktéry by go nie zepsut, podobnie postgpuje-
my, chege naprawic zegarek, a dziecko mamy oddac
w rece niefachowca? Nawet jednak zatrudnianie
nauczycieli niewykwalifikowanych czy rozdziela-
nie dodatkowych etatéw na godziny nadliczbowe
nie bylo w stanie zaspokoi¢ wszystkich potrzeb
kadrowych. Z brakiem kadry nauczycielskiej
zwigzana tez byla duza fluktuacja. Jesli nawet
nie decydowano sie na rezygnacje z nauczania,
opuszczano dotychczas zajmowane stanowisko.
Pracujacy na wsiach ttumaczyli sie checig ksztal-
cenia wilasnych dzieci lub poszerzania swoich
kwalifikacji.

Wielu narzekalo na zle warunki pracy i placy.
Niewyptacanie poboréw lub wynagrodzenia za
godziny nadliczbowe czy utrudnianie przeszere-
gowania nie nalezaly do rzadkosci. Nawet jesli
pedagodzy otrzymywali pensje w terminie, to
ich wysoko$¢ budzila zniechecenie. Brak nam
nauczycieli, a nauczycielstwo czynne walczy z nie-
dostatkiem (,Glos Nauczycielski”). Na Ziemiach
Odzyskanych przychodzito im pracowaé w trud-
nym $rodowisku, zwlaszcza autochtonicznym,
czesto niechetnie poddajacym sie repolonizacji.
Trudno tez nie zauwazy¢, ze Ziemie Zachodnie

w latach powojennych nie byly terenem bezpiecz-
nym. Szabrownicy i bandyci byli duzym zagro-
zeniem dla bezpieczenstwa osobistego. Potrzeby
aprowizacyjne nierzadko tez zmuszaly nauczycie-
li do dalekich wedréwek (nie bylo dojazdu do wie-
lu miejscowosci) w celu zakupienia chocby towa-
réw spozywczych. Problemy lokalowe wymuszatly
prace w zniszczonych, zimnych, zagrzybionych
budynkach. Czesto w jednym zespole klasowym
uczyli sie uczniowie na réznym poziomie rozwo-
ju intelektualnego (wystepowaly takze rozbiez-
nosci w wieku), o réznym stopniu opanowania
jezyka polskiego. Nie kazdemu organizowanie
szkoty, zdobywanie dla niej niezbednych sprze-
tow i pomocy oraz zyczliwosci 1 poparcia otocze-
nia, a takze organizowanie zycia politycznego
i kulturalnego odpowiadato. Problem fluktuacji
kadry musiat by¢ duzy, skoro interweniowato
w tej sprawie Ministerstwo O$wiaty. W wydanym
19 marca 1947 r. specjalnym okélniku domagano
sie ,polozenia kresu samowolnemu przesiedla-
niu sie i odchodzeniu nauczycieli”. Zadano, aby
o checi opuszczenia placéwki nauczyciel informo-
wal swoich przetozonych i uzyskat od nich zgode.

Nauczyciele czesto podejmowali sie organi-
zowania zycia szkolnego jeszcze przed przy-
byciem wiadz, stad niejednokrotnie stawali sie



pierwszymi ich reprezentantami. Wazne w ich
dzialalnosci byly przede wszystkim zdolnosci
organizatorskie, zwlaszcza umiejetnos$¢ nawia-
zywania kontaktéw ze spolecznoscig lokalng.
Z konieczno$ci stawali sie dzialaczami spoteczno-
-politycznymi. Wiasciwie calg dzialalnos¢ nauczy-
cieli osadnikéw w pierwszych latach po wyzwoleniu
uznac by trzeba za dziatalnosc spoteczng. Juz sam
fakt przyjazdu na Ziemie Zachodnie o tym Swiad-
czyt, a tym bardziej w sytuacji, gdy wielu przeciez
moglo zostac w swoich miejscowosciach rodzinnych
w centralnych regionach Polski i tam podjgé prace
w bardziej ustabilizowanych warunkach (A. Kwile-
cki). Pionierski okres na Ziemiach Zachodnich
ukazywal w catej okazalosci, ze nauczyciel musi
peli¢ wazng role spoteczng. Od poczgtku dzia-
talnosci repolonizacyjnej przed nauczycielstwem sta-
wiano zadania wyzsze niz przed innymi grupami
zawodowymi. Podkreslano, ze obowigzki spoteczne
i narodowe muszg by¢ wyzsze, dlatego ze ich pra-
ca ma charakter specjalny, stwarza szerokie mozli-
wosci kontaktowania sig z ludnoscig, a takze z tego
wzgledu, ze nauczyciel czgsto jest w danej miejsco-
wosci jedynym lub przynajmniej gléwnym przedsta-
wicielem Polski, o ktérej ugruntowanie na tych zie-
miach chodzito (A. Smolalski). Nauczyciel oprocz
zadarr edukacyjnych pelnil role korespondenta

prasowego, prowadzit kolportaz prasy, organizo-
wat zycie kulturalne mieszkaficow, a nawet zakla-
dat spétdzielnie produkeyjne.

Problemy repolonizaciji

Szkota miata by¢ miejscem wyréwnywania réznic
kulturowych mlodziezy i uczyé poprawnego jezy-
ka polskiego. Praca z ludno$cig autochtoniczng
nie nalezata do najlatwiejszych. Do probleméw
typowo dydaktycznych dochodzily problemy
wychowawcze — slaba znajomo$é jezyka pol-
skiego byla czesto powodem konfliktéw szkol-
nych. Dochodzilo do utarczek stownych i bojek,
a w efekcie do izolowania sie dzieci autochto-
nicznych od szkoly i nasilania sie antagonizméw
w $rodowisku. W tym wypadku rola nauczyciela
miata charakter szczeg6lny. To od jego umiejetno-
Sci zalezalo, czy polska szkota uzyska akceptacje
miejscowych dzieci i mlodziezy. W tym wypadku
przydatna byla nie tylko znajomosc jezyka nie-
mieckiego, ale takze znajomo$¢ problematyki
regionu, wiedza psychologiczna, wyczucie taktu.
Dzieci i mlodziez pochodzace z rodzin autochto-
nicznych niechetnie uczyly sie jezyka polskiego
i uczestniczyly w przedsiewzieciach wychowaw-
czych szkoty. Niechetny stosunek do polskiej szko-
1y przejawiali tez rodzice. Od ogdlnej atmosfery,
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zachowan nauczyciela, poziomu ideologizacji
(na ziemiach zachodnich kwestia upolitycznie-
nia szkoly byla istotnym elementem) zalezalo,
czy szkola dla autochtonéw stanie si¢ miejscem
wspélnych przedsiewzie¢. Ogélnie wladze ocenia-
ly, ze mlodziez autochtoniczna lekcewazy kursy
repolonizacyjne, ma trudnosci z postugiwaniem
sie jezykiem polskim i nie akceptuje polskiej
szkoty.

Szkolnictwo mniejszoSciowe

Na Ziemiach Zachodnich funkcjonowaly tak-
ze szkoly mniejszosciowe lub zespoly naucza-
nia jezyka narodowego. Byl to efekt zasiedlenia
tych terenéw przez ludno$é zydowska (przede
wszystkim teren Dolnego Slaska), jak i ukrain-
ska (w zwiazku z Akcjg ,Wista”) oraz niemiecka,
ktéra z réznych powodow nie zostata wysiedlona.
Najszybciej mozliwosc posiadania wlasnych szkot
otrzymali Zydzi. Juz od 1946 r. powotywane byly
zydowskie placowki (na szczeblu podstawowym)
o charakterze wyznaniowym lub podlegajace
powiatowym komitetom zydowskim. Mtlodziez
zydowska miala takze mozliwo$¢ ksztalcenia na
poziomie szkoly S$redniej. Licea ogoélnoksztal-

cace z zydowskim jezykiem nauczania prowa-

dzily dzialalno$¢ m.in. we Wroclawiu i Legnicy.

Oficjalnie dopiero w roku szkolnym 1950/1951
uruchomiono, zgodnie z Rozporzadzeniem Mini-
stra O$wiaty z 26 lipca 1950 r., szkoly dla ludnosci
niemieckiej, pozwalajace na nauczanie w jezyku
narodowym. W zaleznosci od liczby dzieci otwie-
rano odrebng placéwke szkolng lub tworzono
komplety. W pierwszym roku funkcjonowania
szkot niemieckich uruchomiono ich na terenie
calego kraju 38. Jedna z nich byla SP nr 9 w Leg-
nicy. Na ziemiach zachodnich ludno$é niemiecka
dysponowala takze liceum ogélnoksztalcacym
w Watbrzychu. Szkolnictwo w jezyku ukrainskim
zaczelo sie ksztattowac po roku 1953 (wczesniej
probowano doprowadzi¢ do pelnej asymilacji
Ukraincéw, nie zezwalajac im na propagowanie
elementéw jezyka i kultury narodowej). Naucza-
nie odbywalo sie przede wszystkim w punktach
nauczania. Powstawaly one wszedzie tam, gdzie
skupiska ludno$ci ukrainskiej byly liczne (woje-
wodztwo wroclawskie, koszaliiskie, szczecit-
skie). Aby bylo mozliwe uruchomienie punktu
przy polskiej szkole, cheé nauki jezyka narodowe-
go musialo zglosi¢ przynajmniej 7 oséb. Na zie-
miach zachodnich istnialy tez szkota podstawowa
w Jaroszéwce oraz dzialajace od 1957 r. Liceum
Ogolnoksztalcagce nr 4 w Legnicy z ukraifiskim
jezykiem nauczania.



Oswiata dorostych na poziomie
podstawowym

Podobnie jak w pozostalych regionach, réowniez
na Ziemiach Zachodnich szkoly staraly sie stwo-
rzy¢ mozliwo$¢ nadrobienia zaleglosci w opano-
waniu tre$ci nauczania osobom, ktére w zwigzku
z wojng musialy przerwaé edukacje. W ramach
o$wiaty doroslych przy funkcjonujacych placow-
kach szkolnych nauczyciele organizowali kursy
repolonizacyjne i poczatkowe dla ludnosci miej-
scowego pochodzenia oraz prowadzili §wietlice,
zespoly teatralne, choéry, kapele, zespoly czytelni-
cze, odczyty.

Jednym z elementéw o$wiaty dorostych byta
walka z analfabetyzmem. Pierwsze dzialania
podjeto juz w 1945 r. (W lipcu 1945 r. ukazato
sie zarzadzenie Ministra O$wiaty w tej sprawie),
faktycznie jednak dopiero po 1949 r. (7 kwietnia
1949 r. uchwalono ustawe o likwidacji analfabety-
zmu) mozna méwic o bardziej zorganizowanych
i nasilonych przedsiewzieciach. W pierwszych
latach powojennych intensywna akcja osiedlen-
cza 1 naplyw duzej liczby dzieci determinowaly
zorganizowanie przede wszystkim szkolnictwa
powszechnego. Kwestia walki z analfabetyzmem
stanowita wéwczas problem drugorzedny. O jego
skali moga jednak $wiadczy¢ dane szacunkowe
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z terenu Dolnego Slaska, gdzie w zakresie nauki
czytania i pisania nalezalo doksztalci¢ okoto
30% spoleczenstwa. W latach 1945-1948 obje-
to nauczaniem 7918 o0séb. Natomiast jeszcze
W czerwcu 1949 r. zamieszkiwalo na terenie Dol-
nego Slaska ponad 57 tys. analfabetéw i pétanalfa-
betéw. Organizowano dla nich pieciomiesieczne
kursy i zespoly nauczania. Z relacji Komisji Spo-
tecznych ds. walki z analfabetyzmem wynikato,
ze podejmowane przedsiewziecia nie przynosza
wlasciwych efektow ze wzgledu na nieche¢ ,ucz-
niéw” i problemy z frekwencja. Wladze centralne
ilokalna administracja szkolna staraly sie jednak
organizowaé kursy, chocby z przyczyn ideolo-
gicznych. ,Wyksztalcone” spoteczeristwo Ziem
Zachodnich miato by¢ kolejnym dowodem na to,
ze udalo sie szybko i skutecznie zespoli¢ otrzyma-
ne tereny z Macierza.

Organizacja administracji szkolnej

Doceniajac wage probleméw oswiatowych na
calych Ziemiach Odzyskanych, przy Prezydium
Rady Ministréw powolano Biuro Ziem Odzyska-
nych (istniejace od 16 sierpnia 1945 r. do 31 marca
1947 1.), ktoére mialo zajaé sie potrzebami o$wia-
towo-kulturalnymi na tym terenie. Dodatkowo
W jego gestii byly przygotowanie wnioskéw w tym
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zakresie oraz koordynacja w obrebie minister-
stwa prac prowadzonych w zwiazku z organiza-
cja szkolnictwa, o$wiaty i administracji szkolnej
na tym obszarze. Z inicjatywy biura odbywaly sie
m.in. kursy dla pracownikéw o$wiatowych, kto-
rzy przybywali na przylaczone do Polski tereny
z réznych regionéw kraju, ulatwiajace im pozna-
nie miejsca i §rodowiska, w ktérym podejmowa-
li prace. Biuro pomagalo takze, wspdtpracujac
z urzedami repatriacyjnymi, w poszukiwaniu
nauczycieli, ktérzy gotowi byli przyjaé posady na
Ziemiach Odzyskanych.

Pod koniec listopada 1945 r. utworzono Mini-
sterstwo Ziem Odzyskanych, ktére objelo swo-
ja dzialalno$cig caloksztalt zycia na ziemiach
nadodrzaniskich i nadbattyckich, czyli sprawy
polityczne, spoteczne, gospodarcze, o$wiatowe
i kulturalne. W 1945 1. zaczela sie takze ksztal-
towaé polska administracja szkolna. Pelnomoc-
nicy rzadu powolywali na podleglym sobie tere-
nie wladze szkolne w postaci wydzialéw o$wiaty,
ktére nastepnie byly przeksztalcane w kuratoria
okregéw szkolnych. Proces zostal zakoticzony
we wrzesniu 1945 r. Niemniej pierwsze ,wydzia-
ly” o$wiaty (organizowane jeszcze przed przyby-
ciem oficjalnych przedstawicieli wladzy) powsta-
waly juz w polowie 1945 r. Na terenie Dolnego

Slaska jako jeden z pierwszych powstat referat ds.
o$wiaty przy staro$cie dzierzoniowskim. Zajmo-
wal si¢ rejestrowaniem nauczycieli, organizowat
sprzet szkolny i pomoce naukowe, przygotowy-
wal listy dzieci i mlodziezy. Natomiast na czele
utworzonego w maju 1945 r. Wydzialu Oswiaty
przy Pelnomocniku Rzadu na teren Dolnego Sla-
ska stanat Zbigniew Olechnowski. We wrzesniu
1945 r. powotano kuratora Okregu Wroctawskiego
(zostat nim Jan Debski). Sprecyzowat on zadania,
ktore staly przed szkolnictwem dolnoslaskim,
a faktycznie dotyczyly calych Ziem Zachodnich:
kazde dziecko polskie w wieku szkolnym musi zna-
lez¢ mozliwos¢ ksztatcenia i zdobycia zawodu. Kaz-
dy cztowiek dorosty musi umiec czytac, pisac, znac
geografig i historig ziem praojcéw, na ktorej teraz
osiadi. Na terenie wojewoddztwa koszalinskiego
administracje szkolng organizowal powotany na
stanowisko kuratora Okregu Pomorza Zachod-
niego Stanistaw Helsztyniski, wspdlpracujacy
z pracownikami Ministerstwa Ziem Odzyskanych.
Réwniez tutaj jeszcze przed przybyciem przedsta-
wicieli wladzy powstawaly pierwsze inspektoraty
szkolne, m.in. w Walczu, Zlotowie, a pod wply-
wem ich dzialan — pierwsze placéwki szkolne.
W bylym wojewddztwie szczecifiskim najszyb-
ciej zaczeto organizowac szkolnictwo w powiecie



chojnowskim, choszczeriskim, lobeskim i staro-
gardzkim. Na OpolszczyZnie najwcze$niej two-
rzono administracje na prawym brzegu Odry.
Wsréd jej pionieréw wymienia sie E. Wiesiotka
i O. Pieczke, inicjatoré6w powotlania Inspektoratu
Szkolnego w Opolu. Zreby nowej wladzy szkolnej
na terenie Ziemi Lubuskiej budowali przedsta-
wiciele Poznanskiego Okregu Szkolnego. Podob-
nie jak na pozostalych terenach, juz wczesniej
powstaly tu inspektoraty w Wolsztynie i Miedzy-
rzeczu oraz zakladane byly pierwsze szkoly.

Centralnym organem kierowniczym systemu
o$wiatowo-wychowawczego w latach 1945-1950
bylo Ministerstwo Oswiaty. Do jego kompetencji
nalezaly sprawy organizacyjne, kadrowe i progra-
mowe oraz dysponowanie budzetem oswiatowym.
Kuratoria okregéw szkolnych dziataly jako tere-
nowe organy niezespolonej administracji pan-
stwowej, tzw. drugiej instancji dla szkolnictwa
powszechnego (podstawowego) i jako pierwsza
instancja dla szkolnictwa $redniego. Obok nich
funkcjonowaly rady narodowe, natomiast w tere-
nie prowadzily dzialalno$¢ inspektoraty szkolne
jako organy niezespolonej administracji pan-
stwowej pierwszej instancji do spraw szkolnictwa
powszechnego. Kres dwutorowosci terenowych
organéw wladzy administracji panstwowej poto-
zyta ustawa z dnia 20 marca 1950 r.

Istotna byla tez budowa sieci szkolnej. 8 listo-
pada 1946 r. Ministerstwo Os$wiaty wydalo roz-
porzadzenie o podziale okregéw szkolnych na
obwody, obejmujace w zasadzie terytorium jed-
nego powiatu. W sktad np. wroctawskiego okregu
szkolnego wchodzito w tym czasie 35 obwodéw
szkolnych.

Trudno jest zgodzi¢ sie z teza niektorych
badaczy, ze szkolnictwo na ziemiach zachodnich
i pémocnych organizowano od podstaw, ale tez
nie ma uzasadnienia wniosek, ze je odbudowa-
no. Skorzystano z czesci zabudowarn szkolnych
i nielicznych pozostawionych pomocy nauko-
wych. Nie wszystkie placowki ulegly dewastacji
i zniszczeniu. W niewielkim stopniu wykorzy-
stano nauczycieli autochtonéw. Zasadniczo kadre
nauczycielska musialy zapewnié¢ inne rejony
kraju. Stworzenie sieci polskiego szkolnictwa
na Ziemiach Zachodnich, cho¢ moze zabrzmi to
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propagandowo, mozna uznac za duze osiagniecie
patistwa polskiego. Zwlaszcza ze w pierwszych
latach powojennych masowy naptyw ludnosci na
te tereny i stale zmieniajgca sie sytuacja demogra-
ficzna nie pozwalaly na zadng planowo$c i stabi-
lizacje sieci szkolnej. Duzym problemem, ktéry
udalo sie rozwiazad, byt brak nauczycieli. Pedago-
dzy repatrianci nie byli w stanie zaspokoi¢ wszyst-
kich potrzeb Ziem Odzyskanych, zwlaszcza ze
wielu z nich wybieralo rejony Polski Centralnej,
anie ,nowe ziemie”. Nawet jesli przyjezdzali na te
tereny, osiedlali sie w wiekszych miejscowosciach,
stad na wsiach zasadniczo zostawala kadra niewy-
kwalifikowana. Szkota spelnita takze swoje zada-
nie placowki integrujacej spoteczno$é. W duzej
mierze dzieki niej zostal przyspieszony proces
adaptacji spolecznej. Bliska wspétpraca miedzy
szkolg a rodzicami, inicjowana przez nauczycieli
spotecznikéw, na pewno ten proces przyspieszyla.



